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Abstrakt

Prispévek vybizi k polemice nad vyuzitim e-learningu ve stiedoskolském vzdélava-
ni (ve vyssim sekundarnim a postsekundarnim neterciarnim vzdélavani). Vymezuje
e-learning z hlediska pedagogického, poukazuje na specifika jeho vyvoje u nas od pro-
gramovaného uceni po on-line vzdélavani. Analyzuje didaktické pfistupy, které se
v e-learningu pouzivaji, zdGraznuje konstruktivisticky pfistup pfi fizeni u¢eni a upo-
zorfuje na nové role ucitele-tutora v ném. Autorka poukazuje na zahrani¢ni zkusenosti
v této oblasti, upozorriuje na uskali a problémy vyuziti e-learningu ve stfedoskolském
vzdélavani, ale i na moznosti jeho uplatnéni, naznacuje perspektivy dalsiho vyvoje
v této sféfe. Soucasné apeluje na nezbytnost vyzkumu na tomto poli pedagogické
praxe.
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distancni vzdélavani, on-line vzdélavani, LMS, blended learning, e-reading, konstruk-
tivismus, tutor.
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Possibilities and limits of e-learning
in secondary education

Abstract

The article encourages the discussion about the use of e-learning in secondary ed-
ucation (in upper secondary and post-secondary non-tertiary education). It defines
e-learning in terms of teaching, and points out the specifics of its development in the
Czech learning environment from programmed learning to on-line education. It ana-
lyzes the approach of teaching in terms of e-learning use, emphasizes the constructivist
approach to learning management, and highlights the new role of the teacher-tutor
in it. The author also deals with the international experience in this field, as well as the
difficulties and challenges of e-learning in secondary education, but also points at the
possibility of its application and suggests prospects for the future development in this
field. At the same time the author appeals to the need for research in this field focusing
on the teaching experience.

Key words: e-learning, teachers, upper secondary education, postsecondary non-ter-
tiary education, programmed learning, ICT, distance education, on-line learning, LMS,
blended learning, e-reading, constructivism, tutor.

Uvod

Podivame-li se dnes na webové stranky stfednich $kol, nebo navstivime-li veletrhy
vzdélavani, burzy stfednich skol, dny otevienych dvefi ¢i jiné naborové akce stfednich
skol v rliznych koutech nasi republiky, zjistime, ze snad jiz neexistuje Skola, ktera by se
na nich ,nechlubila” tim, Ze v rdamci vzdélavani, které poskytuje, vyuziva téz e-learning.
Tento pojem se Casto objevuje pfi prezentaci stiedni Skoly jako soucast jeji marketin-
gové strategie, jako zaruka modernosti, pokrokovosti, osvicenstvi a kvality. Kazda Skola
se totiz snazi uspét v tvrdé konkurenci na trhu vzdélavéni a v boji o kazdého Zaka,
naplnit svoje kapacity, prosadit svoje zajmy s vyuzitim maxima ldkadel. Jakd je v3ak
realita? Skryva se za timto prezentovanym pojmem skutecné e-learning? Patii viibec
e-learning na pUdu stfednich skol? Ma e-learning svoji opodstatnénost, smysluplnost
a funkénost jak ve vyssim sekundarnim, tak ve vyssim postsekundarnim neterciarnim
vzdélavani? Podivejme se na specifika a zvldstnosti e-learningu predevsim z pedago-
gického hlediska, abychom dokazali na zminéné otazky alespon ¢aste¢né odpovédét.
Cilem tohoto ptispévku je predevsim poukdzat na klicové momenty zrodu e-learnin-
gu u nas, analyzovat specialni didaktické pfistupy, které e-learning vyuziva, upozornit
na uskali, ale i moznosti vyuziti e-learningu ve stfedoskolském vzdélavani v konfrontaci
se zahrani¢nimi zkusenostmi a sou¢asnymi problémy ucitelské praxe.
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E-learning a jeho uplatnéni ve stredoskolském vzdélavani

Definic e-learningu existuje celd fada. Néktefi autofi v nich preferuji technologicky
pristup, jini zdUraznuji pedagogickou stranku tohoto vzdélavani.

Pedagogicky pfistup pojima e-learning jako vzdéldvaci proces, ve kterém jsou
vyuzivany informacni a komunikacni technologie. Akcentuje pedagogicko-didaktic-
ké aspekty e-learningu se zamérenim na studujici, vzdélavaci obsah, cile, vzdélavaci
strategie, vzdélavaci potieby a vzdéldvaci prostredi. Zahrnuje i takové pedagogické
aspekty jakymi jsou motivace, aktivizace, evaluace apod. (Egerova, 2012, s. 28). Podle
Kopeckého ,E-learning chdpeme jako multimedidini podporu vzdéldvaciho procesu s pou-
Zitim modernich informacnich a komunikacnich technologii, ktery je zpravidla realizovany
prostrednictvim pocitacovych siti. Jeho zdkladnim ukolem je v case i prostoru svobodny
aneomezeny pristup ke vzdéldvdni” (Kopecky, 2006, s. 7).

Podivdme-li se na e-learning s ohledem na jeho vyvoj, zjistime, ze se e-learning,ro-
dil” predevsim ze zaklad programovaného uceni a v kontextu distan¢niho vzdélavani.
Kofeny e-learningu u nds sahaji pfedevsim k vysokoskolskému distan¢nimu vzdélavani
(k zdkonu o vysokych Skolach ¢. 111/1998 Sb., ktery tento trend odstartoval) a ke vzdéla-
vani dospélych, predevsim k firemnimu vzdélavani (uchytil se predevsim v komer¢nich
firmach a statnich institucich). Teprve rozsifeni modernich ICT na vSech trovnich vzdé-
lavéni a iniciativa vzdélavatelU, uciteld a tvlrcl e-learningovych produktd, predevsim
z fad ucitel(-nadsencd, odhalily fadu moznosti implementace e-learningu nebo jeho
prvkd i do vzdélavani déti a mladeze. E-learning na stfednich skolach (ve vyssim sekun-
darnim a postsekundarnim neterciarnim vzdélavani) je vsak, na rozdil od akademického
prostiedi, sféra ponékud neprobddand. Ackoliv se na riznych konferencich pofadanych
u nas k distan¢nimu vzdélavéni a k e-learningu (napf¥. od roku 1999 Narodnim centrem
distanc¢niho vzdélavani v Praze, od roku 2000 Univerzitou Hradec Kralové - eLearning,
Ostravskou univerzitou — napf. Od programovaného uceni k e-learningu 2005, Batovou
univerzitou ve Zliné — BELCOM, Masarykovou univerzitou v Brné — SCO, Univerzitou
Palackého v Olomouci - AEDUCA) zacaly sporadicky objevovat pfispévky, soutézni
produkty a dil¢i odborné studie i z oblasti sttedoskolského vzdélavani, v soucasnosti
neméme dostatek ucelenych informaci o tom, jak je sféra e-learningu, predevsim samot-
nymi uciteli na stfednich $koldch, pojiména, akceptovédna a do jaké miry téZ vyuzivédna
arozvijena. E-learning totiz tim, Ze je postaveny na fizeném samostudiu, vykazuje fadu
prednosti, ale i nevyhod. Tim, Ze uceni probihd nezavisle na ucitelich, geografické vzda-
lenosti a ¢ase, mlze udici se socidlné izolovat, deprimovat, zvIlasté ty, ktefi se vyhybaji
virtudlni komunikaci. Na druhé strané muze byt e-learning velice vhodnym dopliikem
klasické vyuky, Ize jej vyuzit pti vzdélavani nadanych nebo hendikepovanych zak,
ve vzdélavani v ramci tzv. vecerniho ¢ maturitniho studia (ndstavbového studia), mize
byt podporou zakovskych projekti a mimoskolniho vzdélavani apod. Na stfednich sko-
lach Ize vyuzit vyhody blended learningu (kombinace prezen¢ni vyuky a e-learningu)
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a tim eliminovat chybéjici socidlni kontakt a ¢astecné snizit ndklady na vyuku (nejen
financni). E-learning vsak vyzaduje velice naro¢nou piipravu, technickou podporu, spe-
cifické didaktické dovednosti a zkusenosti tvircl i tutord, velkorysé financ¢ni zazemi,
tudiz osviceny management skol (finance, vybaveni, motivace), zanicené ucitele a jejich
ochotu se dale vzdélavat.

Ztotoznime-li se s ndzorem Svejdy (2007, s. 462), Ze se v e-learningu nejednd
o u¢ebni strategii nebo o metodu, ale o systémovou medialné-elektronickou podporu
vzdélavaciho procesu, dospéjeme k nazoru, ze je jeho realizace a Sifeni prostrednic-
tvim vyuZziti internetu a informacnich a komunikacnich technologii velice perspektivni
i na strednich Skolach.

E-learning jiz od pocatku svého vzniku v 90. letech 20. stoleti vyvolaval nadseni
i skepsi, ale bez rozdilu toho, zda byl oslavovany ¢i zatracovany, stadva se fenoménem.
Vzdélavani podporované technologiemi (Technology-enabled learning) a distan¢ni
vzdélavani (distance education) se postupné méni v on-line vzdélavani (on-line lear-
ning), které je realizovano prostrednictvim siti internet ¢i intranet. Toto vzdélavani za po-
moci webovych technologii, ozna¢ované jako on-line forma e-learningu jiz umoznuje
SirSi moznosti vzajemné komunikace a interakce.

Ddalezitym ndstrojem pro zefektivnéni fizeni vzdéldvdni a Gcinnéjsi podporu studuji-
cich, vcetné zkvalitnéni a rozsiteni on-line elektronické komunikace (chat, sdileni aplikaci,
videokonference, virtudlni tfidy) se stal ,systém pro fizeni a kontrolu vyuky” tzv. Learning
Management System (LMS), ktery se zacal v poslednich letech vsestranné pouZivat i u nds.
LMS zvysil aroveni e-learningu a rozsitil jeho potencidl. Umozriuje totiZ nejenom distribu-
ovat studijni materidly a kurzy, ale také ridit, organizovat a kontrolovat studium, evidovat
veskeré studijni a administrativni informace. Usnadriuje rovnéz vzdjemny kontakt vsech
ucastnikd vzdéldvani a uZivatel na riznych drovnich. Mnoho strednich skol si diky tcasti
v riznych projektech tyto systémy porizuje, ale vétsinou je vyuZivaji ucitelé — nadsenci, pro
néz jsou ICT preferovanou sférou.

Pedagogické aspekty e-learningu

| pfes vSechny vymozenosti védy a techniky nesmime zapominat na to, Ze v e-learningu
jde predevsim o vzdélavaci technologie, o specialni didaktické postupy zakompono-
vané do procesu uceni, jejichz kofeny sahaji do 60. let minulého stoleti k jizzminénému
programovanému uceni.

Programované uceni zaloZené na behavioralni psychologii B. F. Skinnera a inspiro-
vané nékterymi technikami existujicimi v primyslu mélo pro distancni vzdélavani a pro
vyvoj metodologie samostatného studia (self-learning) veliky vyznam. Bylo popsano
jako metoda sebevzdélavani, kdy kazdy ucici se postupuje u¢ebnim textem v malych
krocich, vlastnim tempem a dostéva se mu okamzitého potvrzeni spravnosti svych
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odpovédi. Zatimco v pocatcich program pfedstavoval knihu nebo stranky prezentované
pomoci vyucovaciho stroje, postupné byl integrovan do vzdélavaciho systému, ktery
mohl vyuzivat programované knihy, filmy v rizné podobé, audiovizualni prostredky, si-
muldatory atd. Jeho dulezitou soucésti byl instruktor schopny formulovat cile a diagnos-
tikovat analyzu vysledkd uceni (Sbornik stati o distan¢nim vzdélavani, 1996, s. 35-36).

Tyto atributy maji pro teorii distan¢niho vzdélavani a e-learningu vyznam i dnes.
Otézka operacionalizace ucebnich cilli je dosud pfi navrhovéani a produkovani kurzd
a studijnich materiald primarni, uplatriuje se taktéz rozdéleni a analyza obsahl do men-
sich jednotek, stejné jako jejich sekvencni usporadani. Pojeti cviceni, ukoll i vech ota-
zek, které se vztahuji k zpétné vazbé, posileni, individualizace (moznost ucit se vlastnim
tempem a i v pfipadé vétvenych program0 provadét specifickd cvi¢eni podle svého
vykonu) —to v3e, co bylo pro programované uceni typické, se uplatriuje jak v distan¢nim
vzdélavani, tak i v e-learningu dodnes. Podrobnéji se problematikou programovaného
uceni u nas zabyva Malach, A. (2005), Malach, J. (2005), Kalhous, Obst (2002), Skalkova
(1999), Kuli¢ (1992), Tollingerova, Knézd, Kuli¢ (1966).

,Kybernetickd pedagogika, programované ucenti, syntetickd didaktika, superznaky,
distancni a on-line vzdéldvani, e-learning. Pojmy, které jiz po desetileti hybou vzdéldvacimi
systémy celého svéta jako logicky odraz vyspélosti dané doby. Konvergence informacnich
a edukacnich technologii charakterizujici souc¢asny vzdéldvaci proces logicky navazuje
na celou tuto historickou posloupnost” (Svejda, 2005, s. 167).

Je ziejmé, Ze e-learning, ma-li byt efektivni, vyzaduje ke své realizaci specialni didak-
tické pfistupy, metody. Ty se diky podpore ICT neustale vyvijeji a jak ukazuji zkusenosti
(napf.z poslednich ro¢nikd soutéze eLearning v Hradci Kralové nebo konferenci ONLINE
EDUCA Berlin), v e-learningu dochazi k vyraznému posunu od instruktivniho ke kon-
struktivnimu pfistupu. Studujici jiz neni pouze instruovany a fizeny, ale stale Castéji se
musi do procesu uceni zapojovat, konstruovat si své znalosti sdm. K tomu mu pomahaji
multimedialné (¢asto dokonale) zpracované materidly, kurzy vyuzivajici interaktivni
simulace redlnych jevl umoznujici i emotivni prozitky a predevsim prostor pro kritické
mysleni. To je podporovano ucitelem-tutorem. Konstruktivismus v e-learningu vsak
vyzaduje od ucitele-tutora ponékud jiné role a kompetence. Ucitel se stava vice pra-
vodcem studujiciho, facilitdtorem, poradcem a navigatorem, hodnotitelem pribéznych
vysledkd, ale pfedevsim motivatorem, moderatorem virtudlnich kontaktd, skupinové
diskuse a kooperace. Zastava spise funkci,kouce” a hodnotitele samostatnych praci,
ktery navic efektivni komunikaci usmérniuje proces uceni. Je-li v e-learningu akceptovén
tzv. ACCEL model (Activity-Co-operation-Conformity-Entrance-Life styles), je mnohem
snadnéjsi formulovat a naplnovat cile e-learningem podporovaného vzdélavani.

E-learning ve svych pocatcich zminéné pedagogické ukotveni a podporu inovace
didaktickych metod pfilis nerespektoval. V etapé mohutného technologického boomu
fada skol zavadéla e-learning ne z redIné potieby, ale spiSe z nad3eni pro nové moderni
technologie. Diky finan¢ni podpore ESF vznikla fada projektd, ve kterych, jak uvadi
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Setfeni Thematic Monitoring, je u¢eni pojimano pouze jako proces ziskavani informaci.
Tvirci e-learnigu v nich ¢asto nerespektovali zdkladni pedagogické principy, predevsim
skutec¢nost, ze uceni je socialni a individualni fizeny proces a Ze je velky rozdil mezi
adolescentnimi ¢i pubertalnimi studujicimi a dospélymi jedinci s bohatymi zkusenostmi
z oblasti u¢eni se (Kopecky, 2006, s. 80-81).

V poslednich letech se stale vice (pres riznorodost definic a pojeti) chdpe e-learning
predevsim jako vzdélavaci proces vyuzivajici informacni a komunika¢ni technologie,
prostfednictvim kterych Ize funkéné pouZzit Sirokou Skalu didaktickych metod pro zvy-
seni efektivity uceni. Prioritou v e-learningu zacinaji byt pedagogické a andragogické
piistupy se zamérenim na osobnost uciciho se.

Vytvaret e-learningové kurzy ¢i multimedidlni studijni opory se dnes pokousi cela
fada vzdéldvacich instituci, ale i jednotlivcl, vétSinou nad3enct z oblasti informacnich
technologii. Mnohdy se jedna o velice plsobivou kombinaci textového vykladu s ani-
macemi, videem, zvukem, grafikou, schématy a testovacimi nastroji, ktera vsak bez
nélezitého didaktického zpracovani muze sice zaujmout, ale s minimalnim vzdélavacim
efektem pokud jde o splnéni u¢ebnich cild. Kvalitné vytvorené kurzy respektujici spe-
cifika konkrétnich cilovych skupin neboli potencidlnich studujicich nevzniknou pouze
jako vysledek dokonalého technického a grafického zpracovani. Ti vzdélavatelé, ktefi
si kladou vyssi ambice nez upoutat technickou atraktivitou e-learningovych kurzg, jiz
védi, Ze nedosdhnou-li studujici o¢ekdvané vzdélavaci vysledky, je usili tvlrcd, at jiz
nadsencu z ucitelské obce ¢i profesiondlll z fad informatik(, zbyte¢né a neefektivni
(Bednafikovd, 2006, s. 128).

Pedagogické a didaktické aspekty e-learningu se stavaji stéle castéji diskutovanym
tématem odbornikd v této oblasti. Takto pojimanym e-learningem se u nés zabyva
E. Mechlové, H. Zldmalova, P. Poulova, J. Mikulecka, I. Simonova, A. Baredova, J. Kapouno-
va, Z. Lustigova, D. Egerova, L. Eger, K. Kvéton, G. Svejda, J. Lojda, B. Zimola, K. Kopecky,
F. Mazal, B. Brdi¢ka, J. Wagner a dalsi, na Slovensku napt. D. Téthovd, M., J. Burgerova,
M. Turééni a dalsi.

E-learning ve statech EU

Ackoliv e-learning zaznamenal v Ceské republice (ale i ve Slovenské republice, kde je
situace podobna jako u nds) v poslednich letech zna¢ny rozmach, presto je v soucas-
nosti Evropska Unie v této oblasti jesté hodné pred nami. Staty EU systematicky pod-
poruji rozvoj e-learningu a jeho implementaci do vzdélavaci soustavy prostiednictvim
grantové cinnosti a vydavanim strategickych dokumentd Evropské komise, napf. The
elLearning Action Plan ¢i Better eLEARNING in EUROPE.

Teorii e-learningu, moznostmi jeho praktické aplikace a zkusenostmi s rozvojem
e-learningu na rdizné Urovni v EU se zabyvaiji specializované portély. Jeden z nejzajima-
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véjsich, portal E-learningeuropa, nabizi ¢ceskym zajemcim i ceské jazykové komunikacni
rozhrani. Tento portal $panélské vzdélavaci instituce Pau Education poskytuje diskusni
a publikacni prostor Sirokému okruhu zéjemct o e-learning (Kopecky, 2006, s. 101).

EU podporuje zavadéni e-learningu prostfednictvim celé fady programti (Leonardo
da Vinci, Socrates-Minerva, Erasmus, Comenius). Vyukou uciteld se zabyva projekt TTnet
(Training of Trainers Network For E-learning), spolupraci evropskych skol podporuje
napf. projekt eTwinning.

Didaktickymi aspekty e-learningu se v zemich EU jiz nékolik let zabyva fada od-
bornikd. Zajimavy pohled na e-learning s ddrazem na spojitost jednotlivych drovni
uceni (kontinuum to categorise learning) vytvofili H. Dichanz a A. Ernst (2001). V Anglii
se mnoho autor(i zaméfuje na autorskou tvorbu, napft. D. Rowntree (1994), R. Melton
(1997), F. Lockwood (1998), I. Forsyth (1999), H. Nigel (1999), N. Stimson (2002) a na praci
tutora, napt. D. Sewart (2003) a J. Cowan (2004).

Kvyzkumu e-learningu v Evropé znacné pfispél jizzminény projekt Thematic Moni-
toring (v ramci programu Leonardo da Vinci), ktery pfinesl pro dalsi zkoumani v této
oblasti fadu podnét0. E-learning se v zemich EU zacina stale vice zamérovat na kvalitu
a Ustredni roli v ném hraje vzdélavany (zak, studujici) a jeho potieby. Uspé$nost zaka,
studujicich je podminéna jak kvalitou multimedialni, tak predevsim pedagogické pod-
pory ucitele-tutora (facilitatora, radce). Ackoliv maji ucitelé pfi zavadéni e-learningu
velice nédro¢nou praci, v realizovanych projektech jsou, dle provedenych vyzkumd, pravé
ucitelé tim nejslabsim ¢lankem.

E-learning - hit nebo strasak stfrednich skol?

E-learning je v soucasnosti velice médni. Stéle vice se zacind prosazovat i pfi vzdélavani
na stfednich Skolach. Ucelené informace o skute¢ném stavu e-learningu na stfednich
Skolach u nas vSak nemame. Z dil¢ich informaci, osobnich kontaktd s uditeli a fedite-
li strednich $kol, ze zkusenosti nasich studentd (z praxi) a z prezentovanych ¢lank
a studii vime, Ze je v této oblasti situace velice nepfehlednd. Nékteré stiedni Skoly sice
vyuzivaji ur¢ité on-line nastroje, které umoznuji procvi¢ovat nebo testovat znalosti
z3kQ, ale jinak realizuji spiSe e-reading (distribuuji didakticky neupravené vzdélavaci
obsahy elektronickou cestou). Jiné stfedni $koly si pofizuji LMS a vehementné se pou-
stéji do tvorby kurzl. Avsak ani ti nejzkusenéjsi ucitelé by neméli podléhat pokuseni
nasazovat e-learning do vzdélavani za kazdou cenu a ani ti nejvétsi skeptici by neméli
e-learningem opovrhovat, protoze tento fenomén ma pro dnesni mladou generaci
,pocitacovych maniakd”, kterou Prensky (2001) nazyva,Digital Natives” neboli,digitalni
domorodoci’, svoji pfitazlivost. Proto je potreba peclivé zvazit, kdy je pouZziti e-learningu
efektivni a co konkrétné (a v jaké kvalité) pfinasi vyuce na dané stfedni skole. Kritéria
a standardy k tomu v3ak skoly nemaji.
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cim podilem online vzdélavéani na urovni strednich skol v USA budou muset odbornici
a skolské urady zaméfit na stanoveni zavaznych pravidel pro fungovani kurzd, hodno-
ceni vysledkdl, hodnoceni kvality poskytované vyuky, upozornuje ve svém pfispévku
Virtual schooling’s popularity challenges policy makers Nora Carr (2012). U nas na tento
problém poukazuje L. Eger (2004, s. 11-12), ktery uvadi, Ze stéle vylepsované LMS,
rozvoj hardware, software, ale i internetu v poslednich letech ukazuji pfiznivou bu-
doucnost pro e-learning, zvlasté pokud se bude orientovat na kvalitu a efektivitu. Pro
zajistovani kvality je vsak nezbytné e-learningové produkty evaluovat a vytvaret kritéria
pro standardizaci e-learningovych kurz(.

Tvorba kurzl je ¢asové pomérné ndroc¢na, a tak néktefi ucitelé pouzivaji produkty,
které jsou zdarma ke stazeni. Jejich kvalita, predevsim didakticka, je viak rGznda. Ackoliv
mnoho kvalitnéjsich e-learningovych produktt Ize najit napfiklad na www.metodik.cz,
jejich predmétova a tematicka nabidka je zvlasté pro stiedni skoly nedostacujici.

Diky e-learningu jako aktualni varianté distan¢niho studia se vyrazné posunuly
moznosti efektivniho sebevzdéldvani pfedevsim prostifednictvim vyuZziti elektronickych
komunikacnich kandll a vytvarenim metodicky Gcinnych multimedidlnich studijnich
materiald (Zldamalova, 2007). V souvislosti s tim se hodné diskutuje o implementaci
e-learningu predevsim do sféry vyssiho postsekundarniho neterciarniho vzdélavani,
které mnoho stfednich kol nabizi dospélym ekonomicky aktivnim studujicim jako tzv.
nastavbové studium. Pro tuto cilovou skupinu je e-learning nebo blended learning
velmi zadouci, pfedevsim v oborech nebo predmeétech, ve kterych prevazuje teorie nad
praxi. Ridit samostudium dospélych studujicich je viak velice naroéné.

Odbornost ucitell v oblasti ICT se sice zvysuje, ale v oblasti implementace e-learnin-
gu do vyuky je soucasny stav nejasny. Rada uciteld e-learningové produkty umi vytvéret
a vyuzivat pro podporu vlastni vyuky. Zacinaji se dokonce sdruzovat a spolupracu-
ji na rozsahlejsich projektech nezavislych na firméach a budovanych vlastnimi silami
na otevienych standardech. Pfikladem toho je napf. Learning Management System
Moodle. Na druhé strané maji néktefi ucitelé o e-learningu mylné predstavy. Povazuji
za négj jiz distribuci vzdélavacich obsaht elektronickou cestou (e-reading). Dalsi ucitelé
e-learning naprosto odmitaji.

Obavy z technické néro¢nosti, z mnozstvi hodin ,prosezenych u pocitace”, predsta-
va, ze k ivazku pfibude jesté dalsi s horrorovym oznacenim e-learning’, to byvaji casto
davody odporu a zpochybriovani didaktické tcinnosti tohoto vzdélavani (Bednafikova,
2005, s. 18).
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Zavér

Hekticky vyvoj v oblasti ICT a e-learningu vsak nelze zastavit. Da se ocekévat, ze se
v blizké budoucnosti stane schopnost vytvaret nebo pouzivat e-learningové produkty
a zastavat roli tutora e-learningu ¢i blended learningu nejenom nadstandardni vybavou
ucitel(, ale spiSe soucasti jejich profesionalni kompetence.

To jsou opravnéné divody, proc se problematikou e-learningu v kontextu stred-
nich $kol zabyvat a zkoumat, do jaké miry, k jakému cili a pro které kategorie zaku
a studujicich je vhodné tento néstroj vzdélavani vyuzit. Domnivame se, Ze pravé proto
je nezbytné zjistovat, jaky potencial se ukryva ve vyssim sekundarnim a postsekun-
darnim (netercidrnim) vzdélavani pro sféru e-learningu, jaka je informovanost uciteld
o e-learningu, zkoumat jejich postoje a ndzory na e-learning, jejich ochotu a pfiprave-
nost podilet se na vyvoji a implementaci e-learningu do vlastni ucitelské prace. Také
do téchto oblasti a k ttmto problémim je potieba orientovat pedagogicky vyzkum.
Pouze na zdkladé ziskanych vystupt bude mozné hledat cesty, jak nékteré postoje
a nazory uciteld ménit ve prospéch zvyseni kvality vzdélavani, a usilovat o to, aby se
ucitelé snadnéji identifikovali s novymi rolemi, které e-learning do procesu vzdélavani
na strednich skolach pfinasi.
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