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Abstrakt

Clanek podava zpravu o vysledcich $etieni provedeného mezi uciteli matematiky v Sesti
evropskych zemich s cilem zmapovat zmény, které do vyucovani matematiky pfindsi
rostouci podil 24k z jiného sociokulturniho a narodnostniho prosttedi ve t¥idach. Se-
treni probéhlo formou dotazniku, ktery byl vytvoren v rdmci multilateralniho projektu
M3EaL: Multiculturalism, Migration, Mathematics Education and Language (526333-LLP-
1-2012-1-IT-COMENIUS-CMP). Dotaznik byl sestaven tak, aby jeho vysledky popisovaly
situaci ve Skoldch v jednotlivych zemich, aby pomohl pojmenovat problémy, se kterymi
se ucitelé pfi vyuce matematiky v praxi setkdvaji, a ukazal, jakou materidlni i personélni
podporu nejvice postradaji.

Kli¢ova slova: vyucovani matematiky, sociokolturni, prostiedi, ndrodnostni prostredi,
meteridlni a personalni podpora.
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Teaching of Mathematics in Culturally Heterogeneous
Classes: What Do Teachers Really Need?

Abstract

The article reports outcomes of a survey conducted among mathematics teachers in six
European countries with the objective to cover changes brought to the area of teaching
mathematics by the increasing number of pupils from other social-cultural and ethnic
background in classes. The survey was carried out in the form of a questionnaire, de-
signed within the multilateral project M3EaL: Multiculturalism, Migration, Mathematics
Education and Language (526333-LLP-1-2012-1-IT-COMENIUS-CMP). The questionnaire
was designed in order to capture the situation at schools of the particular countries and
help describe problems faced by mathematics teachers in their practice, and it showed
what material and personal support they are missing most.

Key words: mathematics teaching, social-cultural background, ethnic background,
material and personal support.

1 Teoreticka vychodiska

Nize popsané dotaznikové Setieni je specifické v tom, Ze se vénuje multikulturalité
ve vyuce matematiky. Teoretické uchopeni problematiky vzdélavani v heterogennich
tfidach v matematice je vénovano vyrazné méné pozornosti nez multikulturalité obec-
né. Na obecné Urovni se multikulturnim otadzkdm vénuje pozornosti hodné, v ¢eském
prostiedi jednak jazykovym otazkam souvisejicim s multikulturni vychovou a dale
teoretickym rdmcdim této problematiky. Napf. Hladik (2010) se zamétuje na modely
multikulturnich kompetenci, klasifikuje je a ukazuje jejich rozdily; Kostkova (2013) se po-
drobné vénuje zejména modellm interkulturni kompetence i interkulturni komunika¢ni
kompetence. Problematice interkulturni psychologie, komunikace a senzitivity se u nas
vénuiji také Prdicha (2010a,b) a Morgensternova a Sulova (2011). Mezinarodni srovnani
problematiky multikulturality ve $kolnim vzdélavani je obsahem prace (Jezkova, 2010).

Podstatné mensi pozornost je vénovana zafazovani multikulturnich prvka do neja-
zykovych predmétl a do pfipravy ucitell. Kotatkova (2009) se v ramci diskuse o pro-
blémech ucitelské profese a ucitelského vzdélavani vénuje problematice multikulturni
a interkulturni vychovy ve vzdélavani uciteld.

Pokud je v zahrani¢i provddén vyzkum zaméreny na konkrétni predmét, obvykle se
autofi vénuji otdzkdm lingvistickym (napf. McDermott a Varenne, 1995). Vyuce mate-
matiky v kulturné heterogennim kontextu se doposud vénovalo pozornosti jen velmi
malo. Pfitom je tfeba se ptat, v ¢em je matematika specifickd a jaka rizika jeji vyuka
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v kulturné a ndrodnostné heterogennich tfidach pfinasi. Didaktici matematiky (napf.
Barton, Barwell a Setati, 2007; Bishop, 1988; César a Favilli, 2005) v literature ¢asto uva-
déji, ze ucitelé matematiky by uvitali pfipravu, ktera by jim poskytla nastroje pro praci
s jazykové a kulturné heterogenni tfidou. Jsou si védomi, Ze zak, ktery musi zaroven
zvladnout novy, cizi jazyk a matematicky obsah, je ve velmi sloZité situaci (Norén, 2008).

Vyznam svéta neni nezévisly na kultufe a kulturnich hodnotach (napf. Strauss
a Quinn, 1997; Bourdieu, 1998). Proto Ize pfedpokladat, ze Zaci, ktefi pfichazeji z jiného
sociokulturniho prostfedi a jejichZ rodny jazyk neni jazykem vyucovacim, budou mit
ve Skole vétsi problémy, a to nejen kvli jazykovym prekazkam, ale také kvali jinym
kulturnim hodnotdm, vzorcdim chovéni a jednéni nebo téz vyznamam, které pfipisuji
urcitym situacim (Rezat a Straesser, 2012). Obsah, ktery je zakdim ve skole predkladan,
je zavisly na kultufe a Zaci z jiného kulturniho prostfedi ho vnimaiji jako cizi, méné sro-
zumitelny. Meany a Langé (2013) upozornuji na to, ze détem z odlisného kulturniho
prostiedi se stava, ze si neuméji propojit pomérné slozitou matematiku, kterou doma
v rdmci kazdodennich aktivit vykondvaji, s matematikou, se kterou se setkavaji ve skole.

V kulturné heterogennich tfidach je proto treba pracovat s materidly, které jsou
natolik flexibilni, Ze nejsou prekdzkou porozuméni matematice pro zadného ze zaka.
(Arslan a Altun, 2007) jsou si védomi vyznamu vyukovych prostiedi. Hovoli o tak zva-
nych ,socio-konstruktivistickych vyukovych prostiedich’, které vychazeji z pojmu ,so-
cio-kulturnich norem” ve smyslu pouzitém v (Sullivan, Mousley a Zevenbergen, 2003).
Arslan a Altun upozoriuji na skute¢nost, Ze obvykle doporucované vyukové prostiedi
muze byt pro urcité skupiny zaka cizi a ucitel musi podniknout réizné kroky k tomu, aby
toto odcizeni zmirnil. Tyto Upravy se museji tykat naplhovani riznych norem: norem
matematickych, mezi néz Arslan a Altun fadi,principy, zobecnéni, postupy a vysledky,
které jsou zakladem matematického vzdélani a jsou zaroven jeho néstrojem” (str. 109)
a sociokulturni normy, kam patfi,obvyklé postupy, organizacni formy, zpGsob komuni-
kace, které maji vliv na pfistupy k u¢eni, na to, jaké odpovédi se o¢ekavaiji, jaké znalosti
se povazuji za legitimni a jaké jsou ocekdvané povinnosti zak(” (str. 109). Je ikolem
ucitele, aby pracoval s takovymi vyukovymi prostiedimi, kde budou matematické i so-
cialni normy srozumitelné a dostupné viem zaklm ve skupiné. Jen tak Ize dosdhnout
spravedlnosti ve vzdéldvani a zabranit vylouceni urcitych skupin zakd ze vzdélavani.

Na druhou stranu Ize v didaktice matematiky sledovat rostouci diiraz na komunikaci
ainterakci v hodinach matematiky, na peclivé a jednoznaéné vyjadfovéni, na multimo-
dalitu reprezentaci (napf. Yackel a Cobb, 1996, Kynigos a Theodosopoulou, 2001).To je
vyvoj, ze kterého budou tézit vichni Zaci veéetné zaku z jiného kulturniho prostredi. To
je cesta, kterou by se méla ubirat vyuka v kulturné heterogennich tfidach.

Vyzkum multikulturnich obsah ve vyuc¢ovani matematiky je v ¢eském prostiedi da-
lezity nejen kvuli pfitomnosti Zakl ze sociokulturnich mensin v hodinéch, ale také proto,
Ze soucasti Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani je priifezové
téma Multikulturni vychova, které prolina i matematikou. Cilem Multikulturni vychovy
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je odstranit bariéry u déti a mladeze s odlisnou kulturou tim, Ze Zaci budou ziskavat
dulezité informace o cizich kulturach, za¢nou se spole¢né efektivné ucit a komunikovat.
Kulturné riznoroda vyukova prostredi v matematice zakim zarovern nabidnou poznani
jinych kultur a hodnot, mohou jim ale také pomoci naucit se fesit matematické ulohy
inovativné, novymi prostiedky a postupy, které se pouzivaji v jinych zemich a kulturach,
budou rozvijet jejich kreativitu a originalitu pfistupl. Z multikulturnich obsaht ve vyuce
matematiky proto budou profitovat vsichni, mensinovi i vétSinovi zaci.

2 Metodologie a vyzkumna otazka

V nasledujicim textu pfedstavujeme Setfeni mezi uciteli matematiky za Sesti evropskych
zemi (Ceské republiky, Francie, Italie, Norska, Rakouska a Recka) a jeho vysledky. Toto
Setfeni bylo provedeno s cilem zjistit, jaka je situace ve vyuce matematiky v kulturné
heterogennich tfidach, jaké maji s takovou vyukou zkusenosti ucitelé matematiky a zda
se citi na praci v kulturné heterogenni tfidé dostatecné pfipraveni. Cilem bylo také zjistit,
co presné by ucitelim pomohlo vyrovnat se s rostouci kulturni heterogenitou (v oblasti
materidlni, technické, personalni i institucionalni).

Dotaznik byl vytvofen v rdmci multilateralniho projektu M?EaL: Multiculturalism,
Migration, Mathematics Education and Language. Jeho cilem je vytvofit a pilotovat
didaktické jednotky s multikulturnim obsahem, které budou uciteldm matematiky
usnadniovat jejich praci a budou vhodné doplfiovat na trhu dostupné ucebni texty,
a to jak s ohledem na vneseni multikulturnich prvk{ do vyuky (nova témata, motivace
pfibéhy a metodami feseni z jinych kultur a obdob), tak s ohledem na pouZzitelnost
vyukovych materiald pfi vyuce zakud-cizinct.

Dotaznik (viz Pfiloha 1), byl sestaven tak, aby zjisténi z néj pomohly popsat situaci
ve skolach v jednotlivych partnerskych zemich, aby pomohl pojmenovat problémy,
se kterymi se ucitelé pfi vyuce matematiky v praxi setkavaji, a ukazal, jakou materidlni
i personalni podporu ucitelé z praxe nejvice postradaji.

Dotaznik se skldda ze Ctyr ¢asti. Prvni ¢ast slouzi jako zdroj zékladnich informaci
o respondentech. Ve druhé ¢asti dotaznik zjistuje udaje o skole, ve které respondent vy-
ucuje, a o sociokulturnim zédzemi zakd a ndrodnostnich a kulturnich mensinach ve skole.
Ve tieti a Ctvrté ¢asti se dotaznik zaméfuje na respondentovy dosavadni zkusenosti
s vyukou ve tfidach s zaky s odliSnym sociokulturnim plvodem a také na podporu, ktera
jim podle jejich minéni je pfi praci v takovychto tfidach poskytovana.

Vysledky dotaznikového Setieni jasné ukazuiji, ze v jednotlivych zemich je vyrazné
odlisna situace v oblasti mensin a cizincll. Zatimco francouzsti a italsti respondenti maji
bohaté zkusenosti s praci s zéky-cizinci, respondenti z jinych prozatim nemaji zadné
takové zkusenosti a vyjadiuji spise hypoteticky.
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2.1 Vyzkumny vzorek

Dotaznik vyplnilo celkem 154 u¢iteld z 2. stupné. Respondenti pochazeji z rliznych ¢asti
partnerskych zemi, z malych i velkych mést a skol rdznych velikosti. Vyzkumny vzorek
neni a nemuze byt reprezentativni. Do projektu je zapojeno pouze 6 evropskych zemi.
Vzhledem k tomu, Ze cilem tohoto Setteni bylo ziskat ilustrativni obrazek o soucasné
situaci v rGznych ¢astech Evropy a o zkusenostech, které praktikujici u¢itelé maji (nebo
nemaji), nikoli presna data z jednotlivych zemi, neni reprezentativnost vzorku urcujici.

31 respondent pochézi z Rakouska, 12 z Ceské republiky, 35 z Francie, 25 z Recka,
79 z Itdlie a 22 z Norska. Dotazniky byly distribuovany e-mailem, rozesilany rediteldm
skol. Osloveni byli ucitelé v ramci kurzl celozivotniho vzdélavani, ze spolupracujicich
Skol a ucitelé, ktefi jsou absolventy pracovist a udrzuji s nimi kontakt ¢i jsou jejich
doktorandy.

S ohledem na praxi a oducena léta byly mezi respondenty v ramci jednotlivych zemi
znacné rozdily. Z dotazovanych uciteld méli primérnou nejdelsi praxi ucitelé norsti.
Nejméné zkuseni byli v prdméru respondenti francouzsti, jejichz primérna délka praxe
byla pouhych 10 let. Primérna délka praxe u ¢eskych respondentt byla 13 let.

2.2 Vysledky Setieni

Ze viech zucastnénych zemi Ize pouze v Italii sledovat, Ze je ucitelim nabizeno vzdéla-
vani v oblasti multikulturni vychovy a vzdélavani (19 % italskych respondentl absolvo-
valo seminaf o multikulturnim vzdélavéni v ramci pregraduadlni vychovy, 149% v ramci
seminéid celozivotniho vzdélavani v prabéhu posledniho roku a 24 % v rdmci seminar
celozivotniho vzdélavani déle nez pred rokem).V ostatnich zemich absolvovalo néjakou
formu pfipravy na multikulturni vzdélavani pouze jeden ¢i dva respondenti.

Také pramérny podil zaku cizincli ve Skolach respondentt se v jednotlivych zemich
a regionech lisi v zavislosti na velikosti skoly, sidla, socioekonomického i kulturniho
plvodu obyvatel. Velkd vétsina ucitell uz se setkala se situaci, kdy méli ve tfidé zaky pfi-
stéhovalcU. Bude to zpUsobeno i tim, Ze vétsina respondentl ve viech zemich pochazi
z méstskych oblasti (ze sidel s vice nez 10 000 obyvatel). Znacna ¢ast respondentu je
piimo z hlavnich mést (Viden - 84 %, Praha - 42 %, Créteil, Pafiz — 100 %, Atény — 56 %).
podil zakl cizinct ve skole.

Praimérny pocet zakd cizincli v zahrnutych $kolach je v Ceské republice, Recku a Ra-
kousku asi 12 %, v Italii 13 % a v Norsku 8 %. Francie nesmi zjistovat narodnostni ptvod
svych zakl a podobna data nesmi ani oficidlné uvadét. Proto byla otdzka na pocet zakud
cizincl ve skole ve francouzské verzi dotazniku zménéna na otéazku, kolik procent tvofi
zaci, ktefi pfisli do zemé teprve nedavno (tzv. ENAF). Primérny podil téchto zakd byl
ve francouzskych skolach v oblasti Créteil 3 %. Ve vSech zemich pfitom jsou skoly, kde
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nejsou vilbec zastoupeni Zaci cizinci (s vyjimkou Recka), a zaroven $koly, kde Zéci cizinci
nebo Zaci se sociokulturnich mensin tvofi téméf polovinu (nebo i vice nez polovinu)
vsech zakl (Rakousko 45 %, Italie 65 %, Norsko 40 %).

S vyjimkou Ceské republiky a Francie, kde pouze jedna tietina (Ceska republika)
nebo méné nez polovina (Francie) uciteld jiz maji zkusenost s vyukou matematiky
ve tfidach s Zdkem cizincem, md vétsina respondentd z ostatnich zemi jiz zkuSenosti
s touto situaci (83 % rakouskych, 66 % italskych, feckych a norskych respondenta). Ti,
kdo uz tyto zkusenosti maji, Casto uvadéji, ze vyuka nebyla jednoducha a ze se v téch-
to situacich setkavaji s problémy (vSichni norsti a ¢esti ucitelé, asi 66 % respondentl
z ostatnich zemi).

Tab. 1

Otdzka 5 - velikost sidla [1] - do tisice, [2] do 5000 obyvatel, [3] do 10 000 obyvatel, [4]
nad 10 000 obyvatel, otdzka 6 - oblast, otdzka 7 — prumérny pocet Zdku-cizincu ve tridé,
otdzka 8 — md skola oficidlni podptirny program?

Partnefi Otazka 5 Otdzka 6 Otazka 7 Otazka 8
Rakousko 5:02] 16.1% 5: Dolni Rakousko prim 12% Ano:3%
26:[4] 83.9% 26 Vliden max  45% (131)
min. 0%
Cesko 1:01] 8.3% | Praha, Jihomoravsky kraj, prim 6% ne
2:13] 16.6% Vyichodni Cechy, max 20%
9:[4] 75% Stredni Morava min 0%
Francie 5:3] (14%) 35 Créteil prim 3% 46%
30:[4] (86%) max 15% (16/35)
min -~ 0%
Recko 56 % z velkych mést Atény a jejich okoli, prim 12% 92%
(14/25) region Thessaly max 25% (23/25)
min 4% Zddny program
Itélie 2:01] 2,5% 62 : Toskdnsko prim 13% Ano:72%
17:12] 21,6% 5 : Sicilie max 65% (57/79)
22:[3] 27.8% 5:Marche min 0%
38:[4] 48,1% 7 : zjinych oblasti
Norsko 4:[2] 7Troms prim 8% ano 10
20: [4] 6 VestAgder max  40% ne 12
4 AustAgder min 0%
4\Vestfold
1 Narvik

Pokud se s obtizemi pfi vyuce s Zaky cizinci setkaji, fecti ucitelé uvadéji, ze vyuzivaji
komunika¢ni a informacni technologie (napt. GeoGebra), pracovni listy a vizualni po-
mucky. Italsti respondenti uvadéji, ze vyuzivaji literaturu a knihy, specidlni vyukové
jednotky (pfipravené didaktiky matematiky), programy pro dalsi vzdélavani uciteld
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nabizené ministerstvem a mistnimi institucemi, informacni technologie, slovniky,
ve kterych hledaji ndzvy matematickych symboll v matefském jazyce zak cizinct, uceb-
nice. Rakousti respondenti pomoc hledaji na webovych strdnkdach, které se zaméruji
na podporu vyuky CLIL. Francouzsti respondenti také pouzivaji internetové zdroje pro
podporu ucitelll na prvnim stupni, vyucovaci jednotky (zpracované kolegy), slovniky
nebo preklad spoluzakd. Ve viech zemich se ukazuje, Ze podpora internetu a ICT jsou
pfi vyuce z4kd cizincl nepostradatelné.

Respondenti hovoti o tom, Ze komunikace mezi uciteli o problémech, které ve vy-
uce z4ku z jiného sociokulturniho prostredi nastavaji, je nedostatecna. Co se oficialni
podpory z vyssich mist (vedeni $koly, uradt) tyce, odpovédi respondentt z jednotlivych
zemi se rozchazeji. Nejvétsi podpory se podle dotaznik(i dostalo rakouskym uciteliim
(podporu z vyssich mist uvadi vice nez polovina rakouskych respondentt). Rakouskym
respondentim byla nabidnuta moznost Gcastnit se kurzu o multikulturnim vzdélavani.
Cesti a francouzsti nadfizeni nabidli pomoc psychologa nebo socialniho pracovnika.
Itlie Zadkdm cizinclim nabizi specialni hodiny (at jiz povinné nebo nepovinné) italstiny.
Byla zfizena Mezikulturni rada pro inkluzi z3k{, existuji granty a zdroje financi, kultur-
ni mediatofi, kurzy gramotnosti, specidlni vybaveni skoly a vyucovaci hodiny navic.
Francouzsti respondenti hovofi o podpore, kterou jim poskytuji ucitelé francouzstiny
jako druhého jazyka.

Respondenti uvadéli celou fadu rliznych témat, se kterymi se setkdvali pfi vyuce
v multikulturni tfidé. K zmifovanym vyhodam, o nichz hovoii respondenti napfic¢ ze-
mémi, patfi kulturni obohaceni viech zdcastnénych stran, prekonani predsudkd a ba-
riér, rlst tolerance, uvédomeéni si rozdild mezi zemémi z hlediska vyukovych materiald,
trestl a discipliny, mezilidskych vztah( ve Skoldch a podobné. Respondenti hovoti také
o celkovém zlepseni zakld v matematice (domnivame se, Ze je to proto, Ze ucitelé museji
vénovat mnohem vice pozornosti tomu, jakym zptsobem a jak srozumitelné obsah
vysvétluji, pouzivaji vice didaktickych pomUcek a vyukovych metod; kromé toho kul-
turné obohacené vyukové materidly pfinaseji prospéch i vétsinovym zakam). Uvadéji
také sdileni znalosti mezi vétsinovymi zaky a zaky cizinci a obohaceni vyuky o nové
postupy pfi vypoctech.

Respondenti zminuji nasledujici zmény ve vyucovacich strategiich: zafazeni indi-
vidualni préce a préace ve skupinach na tkor frontéIni vyuky, pouzivani pfistupl za-
mérenych na Zaka, vice spoluprace mezi zaky, vice ukoll a obecné pomalejsi tempo
vyuky, ziednodusovani jazyka a syntaxe (jasnéjsi zadani a vice vysvétlovani), vyuzivani
vizudlnich materidld a pomlcek, graf(, tabulek, diagramd, schémat, ilustracnich ob-
razka. Italsti respondenti dale zminuji, ze se zaméfuji na etymologii, historii i pfeklad
matematickych pojmu, aby zajistili jejich srozumitelnost. Hovofi také o peclivé analyze
material{, které budou ve vyuce pouzivat. Pfi vyuce pak vénuiji vice pozornosti jednotli-
vym zaklm, monitoruji priibéh jejich prace a analyzuji pfipadné problémy. Respondenti
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také uvadéji vice diferenciace, napf. vyuzivani zjednodusenych pracovnich list(i a iloh
pfi praci s mensinovymi zaky.

V ¢asti o doplnujicich materidlech a podpore hovofi 85 % respondentl o tom, ze
by uvitali informace o kulturnim zdzemi mensinovych zakl a rozpracované didaktické
jednotky z riznych sociokulturnich prostredi. Informace o sociokulturnim zazemi zaku
se zdaji byt dlilezité pro fecké (88 %) nebo také italské respondenty (ano odpovida 70 %
respondentd, coz znamen4, Ze mezi italskymi respondenty jde o nejvice Zddanou ma-
teridlni podporu). Naopak v pfipadé rakouskych respondent( se tato forma materialni
podpory jevi jako malo dilezita (ano odpovédéli jen 2 z 31 rakouskych respondentd).
Rakousti respondenti nejcastéji pozaduji konkrétni didaktické jednotky (58 %). Napfi¢
zemémi respondenti zadaji také podpurné pedagogické dokumenty (75 % respon-
dentt). Takové dokumenty nejvice chybéji francouzskym respondentlim (86 % z nich),
mnohem skepti¢téjsi postoj k nim zaujimaji ¢esti a rakousti ucitelé (ano u této polozky
uvadi jen 33 % ceskych a 26 % rakouskych respondent().

V posledni oteviené otdzce méli respondenti pfilezitost navrhnout dalsi materialy,
které povazuji za uzite¢né pro vyuku v téchto situacich. Uvédéli dvojjazycné prekladové
slovniky, vykladové slovniky, podplrné jazykové materidly, kurzy jazyka jako druhého
jazyka pro mensinové zaky, upravené ucebnice (snadno citelné, srozumitelné, s velkym
podilem obrazkd, obzvlasté ilustraci ke klicovym pojm0m, takové, které matemati-
ku procvicuji v kontextu kazdodennich situaci), vizuélni pomucky, a dale pfitomnost
asistent(l, pouzivani informacnich a komunikac¢nich technologii, interaktivni tabule
a pristup na internet (napf. proto, aby bylo mozno dostat se na webové stranky o ma-
tematice v matefském jazyce mensinového zaka), software na prekladani mluvené-
ho slova, videokamery. Pozaduji také mensi pocet zaki ve tfidé, kurzy celozivotniho
vzdélavani, informace o skolni kariéfe mensinového Zaka, o osnovach, pedagogickych
dokumentech a standardech v jeho zemi, o bézné vyucovaci praxi apod.

Zavér

Vysledky provedeného dotaznikového Setfeni jasné ukazuji, ze vnimavost k otdzkam
heterogenity ve vyucovéni v matematice se velmi lisi v rliznych ¢astech Evropy. Je ziej-
mé, ze schopnost ucitell reflektovat kulturni heterogenitu zak{ zavisi na jejich vlastnich
zkuSenostech s vyukou v kulturné smisenych tfidach. Vysledky Setfeni také ukazuji, ze
v zemich, které maji vétsi zkusenosti s zaky-cizinci, je vyrazné vétsi vhled do problemati-
ky (v¢etné toho, Ze jsou si ucitelé védomi, ze nejde jen o otazku jazykovou a Ze slovniky
nemuseji byt feSenim), a existuje vétsi mnozstvi material(l a didaktickych jednotek, které
mohou ucitelé pfi vyuce matematiky vyuzit, podplrnych finan¢nich zdroja, grantd
apod. Je patrné, ze v zadné z partnerskych zemi neni uspokojiva situace v pripravé
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ucitel(.. Stejné tak Ize sledovat, Ze z pohledu uciteli chybi uspokojiva komunikace mezi
uciteli riznych predmétl a uspokojiva podpora ze strany vedeni skol.

Partnefi projektu se nyni zaméfuji na pfipravu a pilotovani didaktickych jednotek
a vyukovych materialt s multikulturnim kontextem, které by mély Iépe vyhovovat si-
tuaci v kulturné heterogenni tfidé. Provedené Setfeni ale ukazuje, Ze ma-li byt situace
ve skolach resena uspokojivé, budou ucitelé kromé didaktickych jednotek potfebovat
také dalsi institucionalni a strukturalni podporu.
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Priloha 1

DOTAZNIK PRO UCITELE MATEMATIKY

Ovds
1. Jak staré zaky ucite?

2. Vyucujete i dalsi predméty? Které?

3 a. Jakdlouho uz ucite?
b. Kolik let z toho ucite matematiku?

4. a. Absolvoval(a) jste v ramci vysokoskolskych studii kurz zaméfeny na vyuku v mul-
tikulturnich tfidach? Pokud ano, jaky? Do jaké miry tento kurz pozitivné ovlivnil
vasi vyuku?

b. Absolvoval(a) jste v pribéhu minulého roku v ramci dalsiho vzdélavani uciteld
kurz zaméreny na praci v multikulturnich tfidach? Pokud ano, jaky? Do jaké miry
tento kurz pozitivné ovlivnil vasi vyuku?

c. Absolvoval(a) jste v ramci dalSiho vzdélavani ucitell déle nez pred rokem kurz
zaméreny na praci v multikulturnich tfidach? Pokud ano, jaky? Do jaké miry
tento kurz pozitivné ovlivnil vasi vyuku?

O vasi skole
5. Kolik obyvatel ma obec, kde je vase skola?

6. V jakém regioénu je vase skola?

7. Jaky je (prdmérny) podil v procentech zaku jiného nez ¢eského plvodu ve vasi
tfidé (vasich tfidach)?

8. Ma vase skola oficialni program na podporu zaku jiného nez ¢eského plvodu?
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Predchozi zkusenosti

9.

10.

11.

12.

Uz jste nékdy ucil(a) matematiku zaky jiného nez ¢eského plvodu? Pokud ne, pre-
jdéte k otdzce 13.

Kdyz jste ucil(a) matematiku v takové tfidé, narazil(a) jste na specifické problémy?
Pokud ne, prejdéte k otazce 12.

Jak jste situaci resil(a)?

a. Nasel(a) jste vhodné materidly? Popiste je.

b. Mluvil(a) jste o téchto problémech s kolegy?

c. Podporilo vas néjakym zplsobem vedeni skoly? Popiste jak.

d. Vidite v pfitomnosti [Zdk{-pfistéhovalcd] ve tfidé i vyhody? Popiste jaké.

Ménil(a) jste néjakym zplsobem metody vyuky, pokud ve tfidé byli zaci jiného nez
ceského plvodu? Popiste jak.

Podplirné materidly a vyukovd prostredi

13.

Cldn

Jaky druh materiala by vdm pomohl pfi vyuce v multikulturnich tfidach?
a. podplirné pedagogické dokumenty?

b. informace o kultufe minoritnich skupin?

c. konkrétni didaktické vyukové materialy z rGznych kulturnich prostiedi?
d. codalsiho?

ek obsahuje vysledky ziskané v ramci feseni projektu Socrates Comenius 2.1: MPEal -

Multiculturalism, Migration, Mathematics Education and 526333-LLP-1-2012-1-/T-COME-
NIUS-CMP. Podrobnosti vizna www.m3eal.dm.unipi.it.
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