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Abstrakt

Prispévek je zaméren na dosahovani vzdélavacich cild v kognitivni a afektivni roviné
u zakld na primarnim stupni zdkladnich $kol v zavislosti na vyuziti rozdilného vyuko-
vého prostiedi. V kontrolni skupiné probihala vyuka v tradi¢ni u¢ebné, ve skupiné
experimentalni v prostfedi skolni zahrady. Tematicky byla vyuka zaméfena na bézné
se vyskytujici bezobratlé zZivocichy. Na vyzkumném Setfeni spolupracovalo 225 zakd
patych tiid. Dosahovani znalostnich cil(i bylo ovéfovano na zdkladé systému pre-test
a post-test. Uroven afektivnich cil(i byla zjistovana s pomoci dotazniku Likertova typu.
Viysledky poukazuji na statisticky vyznamny vliv terénni vyuky v prostfedi skolni zahrady
na kognici v oblasti poznavani Zivocichd a na zdjem zakl o dané téma.

Kli¢ova slova: terénni vyuka, 3kolni zahrada, primarni stupen ZS.

Impact of fieldwork education on performing cognitive
and affective objectives in pupils at primary schools

Abstract

The contribution explores the performance of educational objectives on cognitive and
affective levels in pupils at lower primary schools subject to application of different
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educational environments. The control group was taught in a traditional classroom,
while the experimental group was given lessons in the school garden. The theme of
the lessons consisted in commonly occurring invertebrates. The total of 225 fifth-year
pupils participated in the research survey. The performance of cognitive objectives was
verified on the basis of the pre-test and post-test system. The level of affective objec-
tives was determined by means of Likert type questionnaire. Results show a statistically
significant impact of fieldwork education effected in the school garden on cognition in
the area of identification of animals and pupils’interest in the topic concerned.

Keywords: fieldwork education, school garden, primary school.
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Uvod

Ze sociologickych vyzkumU provedenych ve 20. a 21. stoleti vyplyva, Ze se neustéle
prohlubuji rozdily mezi jednotlivymi generacemi (Posnick-Goodwin, 2010). Védecti
pracovnici zainteresovani v danych 3etfenich odlisuji posledni generace pismeny rec-
ké a latinské abecedy (Levickaité, 2010). Generace Z a a jsou potomci generaci X a Y.
Jedinci spadajici do generace Z se narodili mezi lety 1995-2009 (McCrindl, 2014). Déti
narozené od roku 2010 do soucasnosti jsou fazeni do generace a (Jancatikova, 2016).

Oznaceni pro jednotlivé generace je pak ¢asto vyuzivano i v dalich védeckych
disciplindch.V tomto pfispévku je hlavni dliraz kladen na jedince na prelomu generaci
Z a a, to znamend na zaky navstévujici 5. ro¢nik zékladnich skol. Uvedena skupina lidi je
typicka obecné tim, Ze se narodila v dobé plné nasycené informacnimi technologiemi
a upfednostnuje elektroniku pfed viim ostatnim (Slavin, 2015). Casto sva skute¢na
jména ukryva za prezdivky (Levickaité, 2010). Proto je v anglicky psané literatufe bézné
oznacovana jako iGen, digital natives ¢i screenagers (McCrindle, 2014). Prislusnici dané
skupiny obyvatel se vyznacuji neustale vétsim odlou¢enim od venkovniho prostredi,
prestavaji se chdpat jako soucast pfirody a odmitaji spoluzodpovédnost za soucasny
a budouci stav krajiny (Abram, 2013). Jednou z moznosti, jak tento pohled na svét
zménit, je vést alespon obcasné vyuku ve venkovnim prostiedi a pokusit se tak v dé-
tech od utlého détstvi podnitit lasku k prfirodé. Z vyzkumu Ryplové (2017) ¢i Lindnera
(2014) vyplyva, ze venkovni vyuka zvysuje u zak{ oblibenost pfirodovédného vzdéla-
vani. Prispévek se vénuje vlivu terénni vyuky na dosahovani kognitivnich a afektivnich
cild u zakd na primarnim stupni zékladnich $kol. Pro simulaci terénniho prostfedi byly
vyuzivany prostory skolni vyukové zahrady.
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1 Teoreticka vychodiska

1.1 Terénnivyuka

Terénni vyuku mizeme definovat jako vyucovani ve venkovnim prostredi, pfi kterém
dochdzi ke sledovani pfirodnich a spolec¢enskych procest (Marada, 2008), vedoucich
k pfimé interakci 4kl s pfirodninou a k propojovani pfirodovédné vyuky s praktickym
zivotem (Miller, 2017). Svou podstatou je tak vyuka v pfirodé fazena mezi neformalni typ
vyucovani (Eshach, 2006). Jedna se o formu vyuky, kterd v sobé ukryva fadu vyucovacich
metod (metodu zézitkové pedagogiky, badatelsky orientované vyucovani, pozorovani,
projektové vyucovani atd. (Hofmann, Travnicek & Sojak, 2011).

Predevsim ze zahrani¢nich vyzkum vyplyva, Ze vzdélavanim v pfirodé si mize zak
osvojovat védomosti a dovednosti ze skute¢ného zZivota ndzornéji nez z piikladd v uceb-
nici (Williams & Brown, 2011). Rada $etfeni poukazuje na pozitivni vliv terénni vyuky
v otazce rozvoje praktickych dovednosti, tvofivosti, problémového mysleni, emocni
stability, chovani, vlastni iniciativy ve vyuce a intelektu (napf. Blair, 2009; Chawla, 2006).
Viyuka v pfirodé ma také prokazatelné kladny tcinek na fyzickou, psychickou a socialni
stranku zdravi zak(i (Mufioz, 2009; Dyment & Bell, 2006). Caste¢né pfeneseni vyuky
z lavic do venkovniho prostiedi mlize mit pozitivni vliv i na jeji zdbavnost (Blair, 2009).

Terénni vyuku mizeme délit na zakladé: a) ¢asové dotace (kratkodobd, dlouho-
doba), b) typu krajiny (pfirodni, kulturni) c) vedeni vyuky (zak, ucitel, kooperace zaka
a ucitele) a d) harmonogramu vyuky (Hofmann, Travnicek & Sojak, 2011). Vyuka v terénu
maze dle Cincery & Holce (2016) probihat prostfednictvim: a) adapta¢nich kurzd, b)
skoly v pfirodé, c) mistné zakotveného uceni a komunitnich projekt(, d) skolnich exkurzi
a vychazek, e) pobytovych programi organizovanych subjekty z vnéjsku ¢i f) vyuky
na skolnich zahradach a pozemcich.

1.2 Skolni zahrada

Skolni zahrada je vhodna pro implikaci terénni vyuky do vyu¢ovani predevsim z d(ivodu
¢asové a distancni dostupnosti od budovy skoly (Vacha & Petr, 2013). Z vyzkumu Vachy
(2015) vyplyva, ze pokud $kola zahradu vlastni, pak ji ma ve vétsiné pfipadd pfimo
v aredlu dané instituce. Od zacéatku 21. stoleti zaZiva vyuka v prostfedi $kolnich zahrad
renesanci (Vacha, Chmelova & Ryplova, 2019). Postupné se vyviji i vybaveni zahradnich
pozemkd, tak aby byly co mozna nejvic vyuzitelné ve vychovné vzdélavacim procesu
napti¢ véemi vzdélavacimi oblastmi (Vacha, 2015). To znamen4, Ze vyuka v zahradnich
aredlech podporuje mezipfedmétové pfesahy mezi matematikou, pfirodovédou, vy-
ukou jazykd, vytvarnou a télesnou vychovou, vychovou ke zdravi, ale i dalSimi predméty
definovanymi skolskym systémem (Sobel, 2004).
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Skolni zahrada je popisovana jako prostredi, jehoz vyuziti mé kladny vliv na zménu
stereotypu ve vyuce, umoznuje dostat zaky do pfirody a podporuje tak snazsi pochope-
ni provazanosti pfirody a praktického zivota (Cutter-Mackenzie, 2008). V priibéhu roku
poskytuje proménlivé prostiedi, ve kterém se Zaci zabyvaji pozorovanim, objevovanim
¢i experimentovanim (Williams & Brown, 2011). Ma potencial u zak( rozvijet praktické
aktivity v nejriiznéjsich disciplinach, kritické mysleni, socidlni citéni (Smith & Gruenwald,
2008) a navyky zdravé vyzivy (Khan & Bell, 2019). Vzdélavanim na 3kolnich zahradach
navic mohou ucitelé do vyuky pfinést zakladni principy udrzitelného rozvoje, environ-
mentalni vyuky a habity dilezité pro ochranu prirody (Castagino, 2005).

1.3 Zahradni pedagogika

S pojmem zahradni pedagogika se mlizeme setkat pfedevsim v zahranicni literature.
Danému terminu odpovida némecky ekvivalent,Gartenpadagogik” (Wolf & Haubenho-
fer, 2015), do anglictiny se pak dany koncept preklada jako ,garden-based education”
(Williams & Brown, 2011). Zahradni pedagogika je chdpdna jako komplexni vyukova
metoda, kterd zajistuje propojeni procesu vzdélavani a aredlu skolni zahrady (Schnit-
ter, 2011). Zafazenim zahradni pedagogiky do vyucovani podporujeme aktivity zaka
a zvysujeme miru zakovskych kompetenci ve vychovné vzdélavacim procesu (Wolf
& Haubenhofer, 2015). Z4ci jsou tak ve vyuce vice angazovani a vyucovani se pro né sta-
va méné abstraktni (Ozer, 2007). Ucitel se posouva do role priivodce a prostifednictvim
jeho odborného vedeni dochazi k nenasilnému propojovani znalostni a zkusenostni
roviny, ovliviujici rozvoj profesnich, osobnostnich a socialnich schopnosti zakt (Wolf
& Haubenhofer, 2015). Tézisté zahradni pedagogiky je ukotveno v uceni zazitkového
typu (Lautenschlager & Smith, 2008). Tato skute¢nost ovliviiuje utvareni pozitivniho
stavu k pfirodé, nardst pohybovych dovednosti, rozvoj pldnovani a schopnost odpovi-
dat za odvedenou praci (Kaiser, 2013). Velkou roli hraje zahradni pedagogika i v oblasti
socialniho citéni, interakce a vzéjemné sebeucty mezi zaky, ktera je rozvijena predevsim
pfi praci ve skupiné (Kangas a kol., 2014). Vyuka postavena na podobnych principech
pfinasi do vyucovani ur¢itou miru volnosti (Lipponen & Kumpulainen, 2011). Vyuziti
zahradni pedagogiky muze u zakl kladné ovliviiovat proces osvojovani kognitivnich,
afektivnich a psychomotorickych cild.

1.4 Vyukové cile

Vyukovy cil je ve vztahu k zakiim definovan jako zména kvalitativniho ¢i kvantitativniho
charakteru, a to v oblasti kognitivni (vzdélavaci), afektivni (emociondlni) a psychomoto-
rické (¢innostni). Kognitivni vzdélavaci cile formuluji miru osvojenych védomosti a do-
vednosti Zdkem. Afektivni cile vypovidaji o vytvoreni emocialni a hodnotové orientace
v prabéhu vzdélavaciho procesu. Mohou poukazovat napf. na jeho oblibu. Cile oznaco-

57



-PEDAGOGIUM 1/2021

vané v odborné literature jako psychomotorické definuji stupen osvojeni ¢innostnich
dovednosti (napf. zachazeni s nejrdzné;jsimi nastroji ¢i pristroji) (Kalhous & Obst, 2009;
Rothstein & Jacobsen, 2006).

2 Metodika vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu bylo ovéfit vliv vyukového prostiedi (Skolni zahrada X klasicka
skolni ucebna) na dosahovani kognitivnich a afektivnich cil( vyuky v ramci tématu
bezobratli Zivoc¢ichové u zakl na primarnim stupni zékladnich skol.

2.1 Design experimentu

Data byla ziskdvana prostfednictvim experimentu. Na zékladé technickych a provoznich
moznosti na jednotlivych skolach byl vyuzit experimentélni plén ¢islo 4 (dle Chraskovy
klasifikace z roku 2011). Vyzkumné Setieni probihalo celkem na osmi skolach, které
projevily zdjem na testovani spolupracovat. Jednalo se tedy o tzv. dostupny vybér re-
spondent (Skutil, 2011), coz mlze do urcité miry predstavovat limitni faktor vyzkumu
a zjisténé vysledky se nedaji v pIné mife zobecriovat. Na kazdé skole byly do vyzkumu
zapojeny dvé tiidy zakl z patych ro¢nikl — experimentalni a kontrolni skupina. Celkem
na vyzkumu participovalo 114 zak{ v experimentélni a 111 z4kd v kontrolni skupiné.

Pfed samotnou vyukou byl zZakdim vzdy zadan test vstupnich znalosti (tzv. pre-test),
pro zjisténi startovaci Urovné zdkovskych védomosti. Vyuc¢ovéni mélo v obou skupi-
nach projektovy charakter, ¢asovou dotaci tfi vyucovaci hodiny a vedl ho stejny ucitel.
Tematicky byla vyuka zamérena na bézné se vyskytujici bezobratlé Zivocichy. V experi-
mentalni skupiné probihala vyuka v prostorach skolni zahrady, ktera simulovala terénni
prostiedi v okoli zdkova bydlisté a opirala se o praci se skute¢nymi pfirodninami v jejich
pfirozeném prostiedi. Zaci v kontrolni skupiné byli vyu¢ovani v bézné tfidé a k edukaci
bylo vyuzivéno predevsim digitalnich ¢i tisténych obrazkl jednotlivych pfirodnin. Tyden
po ukonceni projektové vyuky doslo u zakl k ovéreni vystupnich znalosti na zakla-
dé jednotného testu vystupnich znalosti (tzv. post-testu), ktery byl totozny s pre-tes-
tem. Relativné mald prodleva mezi testovanim mohla mit vliv na dosazené vysledky
a mGzeme ji povazovat za dalsi omezujici faktor vyzkumu. Testy znalosti obsahovaly
10 otdzek (maximalni pocet ziskanych bodl z kognitivni ¢asti testu byl 10) tykajicich
se bezobratlych Zivocicht obecné (stavba téla, ekologie, vyvoj ...) a 12 poloZek, které
byly zaméteny na determinaci vybranych zivocichl (v rdmci uréovani zivocichl mohl
zak ziskat maximalné 12 bodu). Pro to, aby byl Zak v determinacni ¢asti testu hodnocen
jako Uspésny, stacilo uvést spravné rodové jméno organismu. Testové otazky byly pred
samotnym vyuzitim ovéreny prostrednictvim pilotniho prizkumu, kterého se ucastnilo
53 zakl pétych tiid. Poté byly jednotlivé polozky upraveny do finalni podoby.
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Pfirodniny byly do vyzkumného Setfeni experimentalni skupiny vybirdny na zakladé
jejich vyskytu v ucebnicich a s pfihlédnutim k regionadlnim specifikim mistniho regio-
nu.V tomto pfipadé se jednalo o okoli Ceskych Budé&jovic. Do 3etfeni byli zapojeni tito
bezobratli: a) ruménice pospolna, b) ZiZzala obecn4, c) bruslarka obecna, d) potapnik
vroubeny, e) hlemyzd'zahradni, f) stonozka Skvorova, g) okruzak plosky, h) stinka zedni,
i) splestule blativa, j) kfizak obecny, k) véela medonosna a |) vazka ploska (posledni dva
zastupci byli z praktickych (jelikoz se jedna o létavé, rychle se pohybujici Zivocichy)
a v pripadé vcely i bezpecnostnich dlvodu v prostorach skolni zahrady pozorovani
distanéné. Zaci méli pro kontaktni pozorovani k dispozici trvalé preparaty danych Zi-
vocich).

Pro ovéreni dosazeni afektivniho cile, ktery zjistoval zajem z3k( o dané téma, byl
vyuzit pétistupriovy dotaznik Likertova typu uzplsobeny véku a moznostem z3k( pri-
marniho stupné zakladnich skol (napf. dle Reynolds-Keefer a kol., 2009). Dotaznik ob-
sahoval dvé polozky (1) Dnesni vyuka mé bavila a (2) Podobny typ vyuky bych v daném
vyukovém prostiedi do vyucovani zafadil Eastéji (opakované). Zaci méli za kol vybarvit
emotikon odpovidajici jejich subjektivnimu nadzoru (viz obr. 1). Dotaznik Likertova typu
byl soucasti jednotného posttestu sledujiciho miru dosahovani kognitivnich cila zaka.
Sbér dat probihal v letech 2017 a 2018.

Obr. 1
Dotaznik Likertova typu pro Zdky na primdrnim stupni (upraveno autorem dle Slapdkové)
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2.2 Statistické vyhodnoceni dat

Vysledky testu kognitivnich znalosti a Urovné poznavani pfirodnin (soucty bod{ 10,
resp. 12 polozek bodovanych jednim bodem) byly hodnoceny ANOVOU opakovanych
méreni (Repeated-measures ANOVA) s rozdélenim zakl do skupin (experimentalni -
vyuka na zahradé; kontrolni - vyuka ve tfidé) jakozto kategoriadlni proménnou. Tato
metoda byla zvolena, protoze umoznuje komplexni analyzu dat - sou¢asné posouzeni
nejen vlivu typu vyuky, ale i samotného ¢asu na odpovédi respondentl. Parametrické
metody jsou pfitom diky centraIni limitni vété dostatecné robustni v{ici naruseni nor-
mality dat, zvl&sté pfi velikosti vzorku vétsi nez 30-40 a vyvazené velikosti zkoumanych
souborl (Altman & Bland, 1995; Ghasemi & Zahediasl, 2012; Wells & Hintze, 2007; Saw-
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yer, 2009) a pravé parametrické testy se Casto ukazuji lepsi alternativou, nez tradi¢ni
neparametrické metody (Norman, 2010).

Subjektivni dotazniky — odpovédi na to, jestli zaky dana vyuka bavila a jestli by
vyuku v daném prostfedi zafadili do vyucovani ¢astéji — byly hodnoceny neparame-
trickym Mann-Whitneyovym testem, protoze slo vzdy o odpovéd na jedinou otazku
(na Likertové skale) a vysledek tak nevznikl sumarizaci nékolika odpovédi. Hladina
vyznamnosti byla zvolena a=0,05; véechny analyzy byly provedeny ve statistickém
programu Statistica 13 (TIBCO Software Inc., Palo Alto, USA).

2.3 Vysledky vyzkumu
2.3.1 Vliv terénni vyuky na dosahovani kognitivnich cild

Oba typy vyuky - jak na zahradé, tak ve tfidé — mély za nasledek podstatné zvyseni
kognitivnich znalosti (méfenych pre-testem a post-testem; F, ,,.=1766,77; p<107").
Béhem pre-testu se primérna mira znalosti pohybovala kolem 38 % v obou skupi-
néach (37 % v experimentalni skuping, 38,6% v kontrolni skupiné. Vliv vyukové skupiny
na zménu znalosti nebyl statisticky vyznamny, v experimentalni skupiné byl pramér
znalosti v post-testu 70,9 %, zatimco v kontroIni 74,3 % (F, ,,,=1,32; p=0,25; obr. 2).
Obr. 2

Porovndni priimérné miry kognitivnich znalosti v pre-testu a post-testu experimentdlIni
(vyuka na zahradé) a kontrolni (vyuka v u¢ebné) skupiny

8.5

8.0
75 E
70

6.5
6.0

5.5

pocet bodl

5.0

4.5

4.0

35 = vyuka na zahradé

3.0

pre-test post-test

60



Vliv terénni vyuky na dosahovani kognitivnich a afektivnich cild u zaka
na primarnim stupni zékladnich skol Zbynék Vacha, Tomas Ditrich

P¥i zjistovani Urovné praktického poznavani pfirodnin bylo zaznamenano statis-
ticky vyznamné zlep3eni obou skupin mezi pre-testem a post-testem (F, ,,.=1586,31;
p<107"), kdy béhem pre-testu byla priimérna mira Urovné poznavani pfirodnin 31,3 %
v experimentalni a 33,2 % v kontrolni skupiné. Mira zlepseni se véak mezi obéma skupi-
nami lisila - v experimentalni skupiné narostla Uroven poznéavani pfirodnin na 69,8 %,
v kontrolni na 61,9 %, pficemz rozdil ve zlepseni byl statisticky priikazny (F. .=34,04;
p<107; obr. 3).

1,223

Obr.3
Porovndni priimérné trovné pozndvdni prirodnin v pre-testu a post-testu experimentdlIni
(vyuka na zahradé) a kontrolni (vyuka v u¢ebné) skupiny
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2.3.2 Vliv terénni vyuky na dosahovani afektivnich cili vyuky

Subjektivni dotaznik na to, jestli dana vyuka zaky bavila, ptinesl rozdilné vysledky v za-
vislosti na typu vyuky. Zaci, ktefi danou vyuku absolvovali na zahradé (experimentalni
skupina) v prevazné vétsiné uvedli, Ze je vyuka jednoznacné bavila (49 zakd) ¢i spi-
e bavila (42 zaka). Pouze jednoho zdka vyuka nebavila, resp. spise nebavila (7 zaku),
15 74kl nevédélo. Naproti tomu po vyuce ve tfidé (kontrolni skupina) zaci uvedli, ze
je vyuka bavila v 27 piipadech, spise bavila ve 45 pfipadech, spise nebavila v 7 pfipa-
dech, nebavila v 6 pfipadech a 26 zak{ nevédélo. Rozdil mezi skupinami byl statisticky
priikazny (Mann-Whitney test, U = 4834; p=0,002; obr. 4).

61



-PEDAGOGIUM 1/2021

Obr. 4
Odpovédi na otdzku, zda Zdky vyuka bavila, zdvisely na vyukové skupiné
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Zaci se méli také moznost vyjadfit ke skute¢nosti, jestli by podobnou vyuku v daném
prostiedi (Skolni zahrada vs. u¢ebna) zafadili do vyuky ¢asté&ji, opakované. | v odpové-
dich na tuto otazku se projevil vliv vyukové skupiny. Zatimco v experimentalni skupiné
(na skolni zahradé) by ¢astéjsi zafazeni takovéto vyuky uvitalo 41 zak(, 42 spise ano,
24 73kl nevédélo, 5 by takovou vyuku spise nezafazovalo a 2 Zaci by ji nezaradili urci-
té. Naproti tomu v kontrolni skupiné (vyuka ve tfidé) by castéjsi zafazeni dané vyuky
uvitalo 22 73k, 43 spise ano, 34 nevédélo, 9 zakl spise ne a 3 zaci by takovou vyuku
nezafazovali. Z hlediska této otazky se odpovédi statisticky vyznamné lisily, Zaci v ex-
perimentalni skupiné by danou vyuku zafazovali ¢astéji nez Zaci ve skupiné kontrolni
(Mann-Whitney test, U = 4982,5; p=0,006; obr. 5).
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Obr.5
Odpovédi na otdzku, zda by Zdci podobny typ vyuky v daném vyukovém prostredi do vy-
ucovdni zaradili ¢astéji (opakované).
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Zavér

Vysledky studie poukazuji na pozitivni vliv vyuky ve venkovnim prostfedi predevsim
na dosahovani afektivnich cilt. Zaci, jejichz vyuka byla organizovana v prostiedi skolni
zahrady, vykazovali statisticky vyznamné vétsi zapal pro vyucovani. Vyuka je nejenom
vice bavila, ale zaroven by radéji opakovali dany typ vzdélavani castéji nez Zaci ucici se
v bézné ucebné. Tyto vysledky poukazuji na moznou cestu, kterou se vydat pfi vyuce
ptirodovédy tak, aby do budoucna déle nestagnovala jeji popularita. V dnesni dobé, kdy
je spolecnost pIné nasycena informacnimi technologiemi a je povazovana za konzumné
zaméfenou a hekticky organizovanou (Strbova & Selickd, 2018), se mdze jednat o krok
velice dllezity a pfitom alespor obcasné pomérné snadno proveditelny.

Prace se skute¢nymi organismy v jejich ptirozeném prostiedi se projevila jako efek-
tivnéjsi ve vztahu k poznavani modelovych bezobratlych zivocichd. U zaka experimen-
talni skupiny narostla Uroven poznavani pfirodnin mezi testem vstupnich a vystupnich
znalosti 0 38,5 %, v kontrolni o 28,7 %, pficemz rozdil ve zlep3eni byl statisticky vyznam-
ny.V obou testovanych skupinach doslo po vyu¢ovani k podobnému narlstu kogni-
tivnich znalosti o bezobratlych Zivocisich. V tomto pfipadé se vliv vyukového prostredi
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na dosahovani znalostnich cilli jako statisticky priikazny neprojevil (u Zak( experimen-
taIni skupiny doslo k nardstu skére o 33,9%, u zakl kontrolni skupiny o 35,7 %). Studie
samoziejmé obsahuje i nékteré limitni faktory (viz kapitola metodika). Proto se nedaji
ziskané vysledky Uplné zobecrovat, ale mohou byt brany jako vychozi podklady pro
daleko robustnéjsi vyzkum v budoucnu.
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10 véci, které by vase dité s autismem chtélo abyste védéli
Ellen Notbohm

Publikace ziskala nékolik prestiznich cen a je doporucovana na mnoha
10 VéCl’, zahranic¢nich odbornych i rodicovskych webech o autismu. Byla preloze-
ﬁ;f&’:;‘;’i%ﬁ, na do 20 jazyk{ a stala se v oblasti poruch autistického spektra klasikou.
abyste védei Kniha prekypuje pochopenim, soucitem i svézim humorem. Popisuje
deset charakteristik, které pomahaji objasnit, jaké jsou déti s autismem.
Témata se tykaji komunikace, socialni zdatnosti a klicové ulohy, kte-
rou pii vychové ditéte s autismem ke smysluplnému, sobéstacnému
a produktivnimu zivotu zastévaji dospéli. Autorka zpracovava také téma
prechodu ditéte s autismem do dospélosti.
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